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Inledning

P4 uppdrag av Bildningsforvaltningen i Hallefors kommun genomfor Pedagogiska
institutionen, Orebro universitet, en utvérdering i tre delar av Kulturskolan i Hallefors. Det
overgripande syftet med utvarderingen ar att ”klargdra huruvida Kulturskolans verksamhet
har satt spar och i sa fall vilka” (Tornberg 2007). Det innebar att Kulturskolans verksamhet
beskrivs och utvarderas fran olika tidsperspektiv. Det forsta delen av utvarderingen fokuserar
Kulturskolan fran ett historiskt perspektiv (Tornberg 2007), foreliggande del tva tar sin
utgangspunkt i det levande nuet, medan den tredje och avslutande delen riktas mot
Kulturskolans framtida verksamhet.

Foreliggande rapport presenterar resultatet av den aktorsorienterade delstudie som genomforts
under varen 2008. Det &r alltsa huvudaktorerna larare och elever som star i fokus och
utvarderaren har, for att ta del av deras levda erfarenhet, bade deltagit i undervisning inom
ramen for grundskolans och Kulturskolans verksamhet och intervjuat larare och elever.
Framstéllningen &r strukturerad i tre huvudavsnitt. | det inledande avsnittet beskrivs
utvarderingens bakgrund, sa som den framtrader i de fragestallningar som utvérderingen tar
sig an. Ambitionen ar att kort skissera teoretiska utgangspunkter och metodologiska
implikationer. Darefter presenteras resultatet av utvarderingen. | rapportens tredje avsnitt
sammanfattas utvarderingens resultat, och fragan om resultatets mojliga inneborder for ett
fortsatt utvecklingsarbete stalls.

|. Bakgrund: problem och fragestallningar

Verksamheten vid Kulturskolan i Hallefors innefattar en obligatorisk del, ett utbud inom
ramen for elevens val och en frivillig del (Reglemente for Kulturskolan 2006-01-01). Under
de tidiga aren i grundskolan (F-5) star den obligatoriska delen i fokus. Det innebar att
samtliga elever méter Kulturskolans verksamhet genom undervisning i dans, teater, musik,
bild och form.* Undervisningen sker i grupp och syftar till att stimulera och inspirera eleverna
att dels utveckla olika sprakliga och gestaltande uttryckssétt, dels till fortsatt deltagande i
kulturell verksamhet i vidaste mening. For den obligatoriska delen av Kulturskolans
verksamhet géller alltsa att den sker inom ramen for grundskolans verksamhet och darmed i
samarbete med elevernas klasslarare. Enligt nu géllande reglemente for Kulturskolan (2006-
01-01) ska undervisningen i bild och form samt musik ligga inom ramen for den ordinarie
timplanen, medan undervisning i dans och teater 1aggs till timplanen. Det ar Kulturskolans
larare som ansvarar for undervisningen i samtliga kulturamnen. Eleverna undervisas alltsa av
amneslarare i kulturamnena och av klasslarare i 6vriga skolamnen.

| reglementet for Kulturskolans verksamhet fastslas att ”Bild, dans, musik och teater skall
erbjudas som en del i utbudet [till elevens val]”. Detta erbjudande beskrivs som en mojlighet
for elever att, inom ramen for Kulturskolans verksamhet, vélja att fordjupa sig inom nagot av
Kulturskolans verksamhetsomraden (s 2). Med andra ord, elever far tillgang till kulturamnena
inom ramen for ordinarie skolverksamhet. Samtidigt innebar 6vergangen fran ar 5 till ar 6 att
Kulturskolans verksamhet inom ramen for skolan férandras. Fran att klasslarare i varierande
grad varit delaktig i kulturamnena under de tidigare skolaren, innebar de senare skolaren att
kulturdamnen undervisas av @mneslarare pa samma satt som dvriga skoldmnen. Den
obligatoriska delen med utdkat antal "kulturtimmar” som beskrivs ovan avslutas salunda i och

! Dessa amnen betecknas i det foljande kulturamnen i enlighet med beteckningarna Kulturskolan och
kulturskolelérare.



med skolar 5, och skolar 6 innebér att kulturamnen inom ramen for ordinarie skolverksamhet
innefattar tillvalsimnet Elevens val och obligatoriska estetiska @mnen enligt gallande timplan.

Den frivilliga delen av Kulturskolans verksamhet riktar sig till alla elever fran och med skolar
3 och innefattar saval undervisning av kulturamnen som fritidsklubbarna Valhalla och Lilla
Kvarn. En grundldggande tanke &r att den obligatoriska delen ska bidra till att kulturamnen
introduceras, for att pa sa vis inspirera elever att fordjupa sitt “kulturintresse™. | de tidiga(ste)
skolaren planeras den frivilliga musikundervisningen inom ramen for ordinarie skoldag, for
att pa sa vis underlatta for alla elever att delta, oavsett alder och hemort. All 6vrig frivillig
verksamhet forlaggs utanfor skoltid. Konkret innebdr det att samarbetet mellan Kulturskolans
verksamhet och klasslarare i huvudsak galler de tidigaste skolaren, dar klasslarare hjalper till
med att paminna elever och anpassar undervisningen till elevers olika speltider.

Denna problembeskrivning visar pa Kulturskolans verksamhet som sammanflatad med
skolans verksamhet. Den kan beskrivas som ett émsesidigt beroende samtidigt som de tva
verksamheterna halls isér av den organisatoriska strukturen (Tornberg 2007, s 4-7).
Foreliggande utvardering fokuserar Kulturskolans verksamhet, sa som den framtréader i
elevers och larares levda erfarenhet. Samtliga larare och elever som deltagit i utvarderingen
kan sdgas ha tillgang till bade grundskola och Kulturskola. De har i den meningen bade
personlig och kollektiv erfarenhet av ett évergripande institutionellt sammanhang. Det & mot
denna bakgrund som de erfarenheter, fragor och problem som aktorer riktar sin
uppmarksamhet mot ska forstas.

Utvarderingens huvudfraga géller: Vilka inneborder av fenomenet kulturskola framtrader i
larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet? Studier av levd erfarenhet uttrycker en
ambition att fa tillgang till andra manniskors livsvérld. Konkret innebar det i foreliggande
utvardering att utvarderaren genomfort deltagande observationer av obligatorisk undervisning
av bade skolamnen och kulturamnen i skolan vid tva tillfallen. Intryck och fragor fran de
deltagande observationerna formulerades dérefter i en intervjuguide som foljande
frageomraden:

*personliga uppgifter (Skolar? Intressen? Skolrelaterade uppgifter?)

*en typisk (skol)dag/vecka (Vad gor du? Vilka traffar du? Var &r du? Fritiden?)
*Skola — kulturskola (Likheter? Skillnader?)

*Nutid — framtid (Utbildning? Arbete? Fritidsintressen?)

Sammantaget genomfordes fem gruppintervjuer. Dessa kan betecknas som fokusintervjuer, da
intervjuerna strukturerades kring ett tema (Trost 2005, s 22-27). Temat "kulturskola” var, med
andra ord, det dominerande frdgeomradet vid intervjuerna. Samtidigt innebar gruppernas
sammansattning av larare (en grupp klasslérare och en grupp kulturskolelérare) och elever (en
grupp elever ak 7-9, en killgrupp och en tjejgrupp ak 3-7) att temat formades av de
intervjuades erfarenheter som ldrare, och som elever. Intervjuerna varade cirka en timme och
de spelades in pa band. De har darefter delvis transkriberats. Utvarderingens empiriska
material bestar salunda av anteckningar fran deltagande observationer, bandinspelningar av
intervjuer och transkriptioner av dessa intervjuer.



Vardag, verklighet och vetenskaplighet — om teoretiska antaganden

Foreliggande utvardering forankras teoretiskt i ett antagande om livsvérlden som
odverskridbar verklighet. Den kunskap som utvérderingen bidrar med ska alltsa forstas som
kunskap om den komplexa, motséagelsefulla och mangfasetterade varld dar vi lever vara liv.
Konkret betyder detta att foreliggande utvardering av Kulturskolan genomforts utifran ett
antagande om kulturskolan som fenomen, om l&arare och elever som aktdrer och om deras
erfarenheter och upplevelser som beskrivningar av levd erfarenhet. Utvérderingens resultat
ska ses som grundlagt i kommunikation mellan méanniskor; mellan utvérderare och l&rare och
elever (Levering 2006). Utvarderarens roll kan salunda beskrivas som deltagande utvarderare,
vilket innebér att utvarderaren utgar fran ett inifranperspektiv (Karlsson 1999, s 62-68).

| resultatredovisningen anvands begreppen institution (institutionellt ssmmanhang) och levt
rum. Med institution avses ett sammanhang som tagit form i samspelet mellan manniska och
omgivning. Institutioner uppstar da manniskor i samspel med varandra och med sin
omgivning utfor vanemassiga handlingar. Handlingarna blir pa sa vis bade émsesidiga och
tillgdngliga for de manniskor som i sina handlingar gestaltar institutionen (Berger &
Luckmann 1966/1979). Konkret innebér det i féreliggande utvardering att Kulturskola och
grundskola ses som ett dvergripande institutionellt ssmmanhang.

Antagandet om livsvérlden som odverskridbar verklighet innebdr att livsvarlden ses som
intersubjektiv och levd varld. Det betyder att manniskor delar “samma” varld samtidigt som
den erfars som “olika” varldar. Begreppet det levda rummet fokuserar manniskans rumsliga
tillvaro i varlden. Uppméarksamheten riktas salunda mot manniskors upplevelse av den plats
dar de befinner sig. Det levda rummet innefattar bade en kénsla av narhet, av att vara
”hemma” och kénslor av framlingsskap (van Manen 1997). | féreliggande utvérdering
anvands begreppet for att synliggora aktorers upplevelser av Kulturskolan som fenomen.

ll. Resultatredovisning

Utvarderingens utgangspunkt i livsvarlden som komplex varld innebar att intresset riktas mot
vad som ké&nnetecknar erfarenheten av att vara larare och av att vara elev i Hallefors kommun.
Resultatet har strukturerats i interaktion med det empiriska materialet och redovisas nedan i
tre avsnitt. Deras inbordes relation ska forstas som atskilda synvinklar utifran vilka olika
innebdrder av fenomenet kulturskolas tar gestalt. Det institutionella sammanhanget fokuseras
inledningsvis under rubriken "Mellan skola och kulturskola — om ett gemensamt institutionellt
sammanhang”. Darefter anger villkoren for akttrers handlingar inom det institutionella
sammanhanget riktningen i avsnittet "Mellan masten och valmdjligheter — om institutionella
villkor”. Det avslutande resultatavsnittet "Mellan glédje och besvikelse — om aktdrers levda
rum” uppmarksammar aktorers upplevelser inom det institutionella sasmmanhanget.

Aktorerna i texten betecknas Kulturskolans larare/kulturskolelérare, klasslérare/skolans larare,
medan beteckningen “larare” avser bade klasslarare/larare i skolan och larare i kulturskolan/
kulturskoleldrare. Larare arbetar antingen i grundskolan eller i Kulturskolan. Beteckningen
elever avser bade grundskolans och Kulturskolans elever i tidigare och senare skolar.



A. Mellan skola och kulturskola — om ett gemensamt institutionellt
sammanhang.

Foljande resultatavsnitt tar sin utgangspunkt i fenomenet kulturskola som institutionellt
sammanhang, sasom det gestaltas i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet.
Innebdrden av fenomenet kulturskola framtrader som ett gemensamt institutionellt
sammanhang. Det tar form i 6vertygelsen om att ett fordjupat samarbete mellan grundskolans
och Kulturskolans larare skulle bidra till en "battre” verksamhet.

"Det ar ett haftigt pussel att gora.”

Ett dominerande tema i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet ar att det
institutionella sammanhanget formas utifran det sammanhang, dar aktoren har sin primara
tillnorighet. | saval klasslarares som kulturskolelérares beskrivningar aterkommer metaforen
pussel. Klasslarare beskriver hur de férsoker fa ihop sin undervisning med de fasta positioner
som redan finns i schemat. Fran deras synvinkel géller ”pusslet” att anpassa sig till bade
kulturskoleldrarnas klassundervisning och de elever som valt att delta i Kulturskolans
frivilliga verksamhet. De sdger att ”det kanns som om Kulturskolans &mnen har en
sérstéllning, att dom ar lite viktigare om man jamfor med andra &mnen”. Konkret innebér det
for klasslararna att de ”pusslar in” sina undervisningstimmar efter det att Kulturskolans larare
lagt ut sin undervisning och att de “servar” Kulturskolans larare genom att se till att elever
finns pa plats for kulturskolelararnas undervisning.

Den grundldggande tanken med Kulturskolans utformning r, berattar en kulturskolelarare, att
grundskola och Kulturskola ska vara sjalvstandiga verksamheter samtidigt som Kulturskolan
ska vara “’sa integrerad i skolan att vi kan samarbeta obehindrat”. Kulturskolans larare
beskriver “pusslet” som ett arbete dér de anpassar sin undervisning till skolans verksamhet,
for att de bada verksamheterna ska ga ihop. Deras undervisningsomrade stracker sig fran
forskolan till gymnasiet. Kulturamnena innefattar obligatorisk undervisning upp till skolar 5,
tillvalsamnet Elevens val och de erbjuds aven som frivilligt &mne. Pusslet, som
kulturskolelarare lagger, kompliceras av att tid for deras forflyttningar maste inkluderas, da
kulturd&mnen undervisas dels i olika skolor, dels i Kulturskolans lokaler.

Elever beskriver fenomenet kulturskola som ”skolan”. Deras skoldag domineras av lektioner
och raster, av méten med klasskamrater och larare. | beteckningen “skolan” innefattas bade
grundskola och Kulturskola.? Kulturskolans verksamhet i skolan innebér for alla elever till
och med ar 5 att de undervisas av Kulturskolans larare i kulturamnena, dvs. dans, teater,
musik och bild och form. Darutover kan elever valja kulturdmnen som “Elevens val” och/eller
att delta i den frivilliga delen av Kulturskolans verksamhet. Det pussel elever har att 1agga
forefaller gélla att "pussla ihop” dagen s att de hinner med s& manga “roliga” aktiviteter som
mojligt. Det kan gélla saval frivilliga aktiviteter inom ramen for Kulturskolan som andra
fritidssysselsattningar.

2 Jag ser hér en koppling till l4rarstudenters beskrivningar av lararutbildning som ett dvergripande institutionellt
sammanhang, medan larare uppréatthaller distinktionen mellan skola och higskola (Oberg Tuleus 2008, s 91-
127).



"Dom [larare i skolan och kulturskolan] ar inte sa jattebra pa att samarbeta
heller.”

Ett gemensamt drag i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet &r att det
institutionella sammanhanget tar gestalt i fragan om samarbete. Samarbete framtrader i
elevers och l&rares beskrivningar av levd erfarenhet som en mojlighet att férandra den
nuvarande verksamheten i riktning mot en mer enhetlig och sammanhallen verksamhet.
Klasslarare och kulturskolelarare tillhor olika rektorsomraden och de har sin "hemvist” vid
olika skolor (kulturskoleldrare pa Kulturskolan och klasslarare pa ”sin” skola). Det betyder att
klasslarare ingar i arbetslag med andra klasslarare och att kulturskoleldrare har sina arbetslag.
Arbetslaget ar det sammanhang dar undervisning diskuteras och planeras. Salunda planerar
och diskuterar klasslarare saval konkreta undervisningsfragor som allméanpedagogiska fragor
tillsammans med andra klasslarare, medan kulturskoleléarare planerar och diskuterar med
varandra. Samarbetet mellan larare sker alltsa inom ramen for arbetslaget och det inordnas pa
sa vis i det vardagliga arbetet. Da det géller samarbete utanfor arbetslaget, sker det i man av
tid. Konkret innebér det att samarbete mellan klasslarare och kulturskolelérare séallan blir av,
da den planeringstid som kravs for detta inte &r en del av den ordinarie arbetstiden.

Klasslarare och kulturskolelarare forefaller ha olika uppfattningar om hur det samarbete, som
idag inte riktigt blir av, ska komma till stand. Klasslarare foresprakar en forandrad
organisationsmodell, dar kulturskolelérare har sin "hemvist” i skolan (och inte pa
Kulturskolan). Denna foréandring skulle betyda att kulturskoleldrare ingick i samma arbetslag
som klasslararna, och att klasslarare och kulturskoleldrare darmed skulle kunna samplanera
inom ramen for arbetslagstid. Kulturskoleldrare har en annan syn pa saken. I sina
beskrivningar utgar de fran sin hemvist pa Kulturskolan. De beréttar att de kanner stod i
varandra och att de upplever att en kontinuerlig pedagogisk diskussion bidrar till bade
pedagogisk utveckling och en kansla av gemenskap. Ett allmént intryck &r att de i stort sett
forefaller vara nojda med den nuvarande organisationsmodellen och pa en direkt fraga ger de
svaret att Kulturskolan ska vara en egen organisation. Den nuvarande organisationen innebar
att en larare i varje kulturlarararbetslag ar knuten till ett larararbetslag i grundskolan. Det &r i
den riktningen samarbetet ska fortsétta att utvecklas, menar kulturskolel&rarna. F6r dem
handlar det inte om att upplésa den nuvarande organisationen for att skapa en ”ny”, utan om
att ssmmanflata skolans och Kulturskolans organisationer till en sammanhallen, enhetlig
organisation.

Elever i de tidiga skoldren forefaller inte uppleva ndgon motsattning mellan skola och
Kulturskola. Deras uppmarksamhet riktas snarare mot dem sjélva, som (duktiga) elever och
som aktiva personer med (manga) olika intressen. Elevers beskrivningar av skolan” varierar,
och personligt intresse och formaga forefaller avgora vad som uppfattas som “bra” och
mindre bra. Som en elev sager: "Det ar roligt att ga i skolan nar man har vissa &mnen”. Nar
elever i de senare skolaren beskriver “skolan” framtrader det institutionella sammanhanget
fran en annan synvinkel. De betonar att grundskolan och Kulturskolan &r "olika” skolor.
Grundskolan har sina larare och Kulturskolan sina, pa samma satt som Kulturskolan har sina
undervisningsdmnen och skolan sina. De beskriver spanningen mellan grundskola och
Kulturskolan med att ”skola ar skola som vanligt och Kulturskolan hor till fritiden”.
Relationen mellan grundskolans och Kulturskolans l&rare beskrivs som anstrangd. En elev
sager att “skolan tycker inte om Kulturskolan” och en annan att det inte gar ihop alls”. Ett
bestaende intryck ar att eleverna skulle uppskatta ett férdjupat samarbete mellan grundskolans
och Kulturskolans lérare.



"Om dom kunde vara har.”

En aterkommande bild i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet &r att det
institutionella sammanhanget framtrader som platsen for skolans och Kulturskolans
gemensamma verksamhet. Det nuvarande institutionella sammanhanget innefattar de fysiska
platserna Grythyttans skola, Klockarhagsskolan, Kulturskolan och Snéckeskolan. Det innebar
att Kulturskolans verksamhet ar forlagd till samtliga dessa fyra platser, medan skolans
verksamhet ar forlagd till respektive grundskola.® Bilden av de olika fysiska platserna
kompliceras av de fragor som stélls om var undervisning ska bedrivas och var skolans och
Kulturskolans larare ska traffas.

Elevers och klasslérares fasta punkt, den plats dar de dagligen vistas, ar den egna skolan.
Klasslarare har sin klass och sitt klassrum, pa samma sétt som elever har sin klasslarare och
sitt klassrum. Det &r i klassrummet klasslarares undervisning bedrivs och det &r i skolan som
elever tillbringar sin skoldag. Till och med ar 3 tillhor det undantagen att elever lamnar sin
skola for att delta i Kulturskolans verksamhet. Istéllet &r det Kulturskolans larare som
kommer till ”skolan”, bade for klassundervisning inom den obligatoriska verksamheten och
for individuell undervisning inom ramen for Kulturskolans frivilliga verksamhet. Den
géllande principen &r att de elever som vill delta i frivillig undervisning ska kunna gora det,
oavsett var de bor och vilken skola de gar i. Salunda laggs all frivillig undervisning i de
tidiga(ste) skolaren, sa langt det ar mojligt, inom ramen for den ordinarie skoldagen och till
den skola déar eleven befinner sig. For skolar 4 och vidare sarskiljs obligatorisk och frivillig
undervisning av kulturdmnen av platsen fér undervisning (se Bakgrund: problem och
fragestallningar s 1-2).

Den fysiska platsen Kulturskolan kan for elever vara bade en bekant och en obekant plats. | de
fall da en grundskola inte har lokaler som ar anpassade for undervisning i kulturamnen
forlaggs undervisningen till Kulturskolan. Dessa elever kanner salunda Kulturskolan som en
plats som ingar i deras skolvardag. Nar det galler Kulturskolan som en plats dar elever
tillbringar en del av sin fritid &r det den frivilliga verksamheten som fokuseras. Det finns
elever som gar till Kulturskolan bade for att “hanga” och for att delta i olika aktiviteter.
Samtidigt finns det ocksa elever som séger att ”jag gar bara hit [till Kulturskolan] nér jag
maste”. Kulturskolans larare beskriver platsen Kulturskolan som ett sjalvklart "hemma”, pa
samma satt som klasslérare beskriver den grundskola dar de arbetar som ”min skola”. L&rares
arbetsdag borjar och slutar pa "skolan”. Har har larare sin fasta arbetsplats,
undervisningsmaterial, &mnesanpassade lokaler och sina kollegor. De olika platser dar elever
och larare befinner sig kan vid en forsta anblick forefalla gestalta en atskillnad mellan
(grund)skola och Kulturskola. Den plats dar nagon befinner sig formas som ett "har”, medan
andra platser beskrivs som dar”. Samtidigt ar varken larare eller elever évertygade om att en
gemensam byggnad, som innefattar bade Kulturskola och grundskola, skulle innebéra att den
atskillnad mellan de bada verksamheterna som de upplever skulle upplosas.

Sammanfattning — helhet och delar

Med utgangspunkt i grundskola och Kulturskolan som institutionellt sammanhang framtrader
innebdrden av fenomenet kulturskola som ett gemensamt institutionellt sammanhang. Den
uttrycks i Overtygelsen om samarbete som en vdg till ett mer homogent institutionellt

® Fran och med hostterminen 2008 forlaggs klasslarares undervisning i varierande grad till Kulturskolans lokaler.
Syftet &r att minimera elevers forflyttningar mellan grundskola och Kulturskolan.



sammanhang. Ett mojligt samarbete beskrivs i olika gestalter. Medan l&rare i skolan menar att
Kulturskolans larare borde inordnas i skolans arbetslag, ser Kulturskolans larare den
nuvarande ordningen som en vég till ett fortsatt och fordjupat samarbete med skolans larare.
Fran elevers synvinkel forefaller det gemensamma institutionella sasmmanhanget snarast galla
ett personligt utrymme for sa manga “roliga” aktiviteter som mojligt inom ramen for den
vardagliga skolverksamheten.

B. Mellan masten och valmdjligheter — om institutionella villkor

Foljande resultatavsnitt tar sin utgangspunkt i fenomenet kulturskola som institutionella
villkor, sasom de framtrader i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet.
Innebdrden av fenomenet kulturskola gestaltas i aktorers handlingsutrymme. Det betyder att
obligatorisk skolverksamhet stalls mot frivilliga (fritids)aktiviteter, och att bade makt- och
genusstrukturer framtrader i aktorers handlingar.

"Vi ar lite av en fristad, vi staller ocksa krav pd dom héar, men pa andra saker.”

Ett dominerande tema i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet ar att
institutionella villkor avgransar aktorers valmojligheter. Beteckningen “skolan” riktar
uppmarksamheten mot den obligatoriska (grund)skolan. ’Skolan” ar en skola som elever inte
kan vélja bort, och en skola dar elevers prestationer bedéms. Det betyder att larare och elever
inordnas i skolan som institutionellt sammanhang och att de makt- och genusstrukturer som
dominerar sammanhanget har betydelse for den vardagliga verksamhetens utformning. For de
tidigare skolaren inordnas aven Kulturskolan genom sina larare inom de institutionella villkor
som galler for grundskolan. Inom ramen for grundskolans verksamhet introducerar
Kulturskolans larare olika aktiviteter som klassorkester, dans och teater och eleverna kan
darefter vélja en eller flera aktiviteter som frivillig verksamhet. Kulturskolans verksamhet
integreras pa sa vis som en del av skolans obligatoriska verksamhet. For elever innebar det
“frivilliga” att de véljer till det som &r "roligt” och valjer bort aktiviteter som de upplever som
"trakiga”. Det forefaller som om flickor i hogre grad an pojkar tycker att kulturamnena ar
"roliga”. De provar bade att spela olika instrument och att vara med pa aktiviteter som dans,
bild och teater. Pojkars fritid forefaller domineras av aktiviteter som ligger utanfor den
obligatoriska skolan, till exempel idrott och dataspel. | den man pojkar deltar i Kulturskolans
frivilliga verksamhet ar det huvudsakligen for att spela ett instrument. Grundskolans och
Kulturskolans obligatoriska verksamhet innebdr att alla elever, alla flickor och alla pojkar,
undervisas i kulturamnena. Samtidigt forefaller det vara flickorna som tar vara pa mojligheten
att bade prova pa” och fordjupa sig inom “kulturomradet”.

For klasslarare i de tidiga(ste) skolaren innebar Kulturskolans frivilliga verksamhet att de
ansvarar for att de elever som deltar passar sina tider. Elevernas franvaro paverkar ocksa
indirekt klasslararnas mojlighet att planera undervisningen, da deras ambition &r att alla elever
ska vara med vid genomgangar och liknade. Néar det galler den obligatoriska undervisningen
av kulturamnen ar den i huvudsak forlagd till skolan. Det innebdar att Kulturskolans larare
maste rakna med avstand och restider, da de planerar sitt schema. De institutionella villkor
som géller for undervisning har salunda betydelse for larares mojligheter att planera, och de
iscensétter samtidigt en kamp dar den frivilliga/valbara delen av skolverksamheten stalls mot
den obligatoriska. For elever framtrader spanningen mellan valbara och obligatoriska delar av
skolan i de prioriteringar de gor. Elever i de tidigare skolaren forefaller beredda att sluta med
den frivilliga verksamheten, om tiden inte racker till fér bade grundskola och Kulturskola. Det



handlar om att klara av ”skolan” férst. Som en elev séger: ”Jag tycker att det mesta ar valdigt
enkelt nu [...] men om vi fick svarare bocker sa kanske jag inte skulle gora det.” For elever i
de senare skolaren forefaller grunden for de prioriteringar de gér vara vad som upplevs som
meningsfullt i relation till framtida studier och yrkesval.

| och med ar 5 upphor kulturamnena att undervisas inom den obligatoriska skolans ram. Det
innebér att elever kan, om de vill, vélja estetiska &mnen som Elevens val och/eller att delta i
den frivilliga delen av Kulturskolans verksamhet. Elever i de senare skolaren beréttar att det
inte alltid &r sa latt att fortsatta med “kulturaktiviteter”; dels finns det andra elever som tycker
att det ar ’tontigt”, dels kan det krocka med andra aktiviteter, som ridskola eller fotbollsskola.
En vanlig uppfattning ar, som eleverna séger, att “manga slutar nar dom kommer till
hogstadiet”. Samtidigt menar Kulturskolans larare att det pa senare ar blivit allt fler elever i de
senare skoldren som deltar i den frivilliga verksamheten. Det ar &ven manga elever som bérjar
efter ar 6. Kulturskolelararna séager att ”forr, da var det manga som slutade i ar 6, och visst ar
det s nu ocksa, men idag finns det ocksa manga elever som soker sig till Kulturskolan, nar
skolan blir trakig.”

"Det ar svart att motas.”

Ett gemensamt drag i l&rares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet &r att institutionella
villkor formar bade obligatorisk och frivillig undervisning. Bade skolamnen och kulturamnen
kan for elever framtrada som obligatoriska “"maste-amnen” eller som frivilliga amnen, medan
larare i forsta hand beskriver dem som undervisningsdmnen. Kulturskolans larare ar
amneslarare, vilket innebdr att de undervisar sitt amne/sina dmnen i olika klasser inom ramen
for den obligatoriska undervisningen likaval som enskilda elever inom Kulturskolans
frivilliga verksamhet. Man skulle kunna séaga att Kulturskolans (&mnes)larare arbetar med
samma amne och manga olika elever, medan klasslarare arbetar med manga olika &mnen och
samma elever.

For larare i grundskolan och Kulturskolan innebar den obligatoriska undervisningen av
kulturamnen att skolans och Kulturskolans verksamheter maste samordas. Att Kulturskolans
larare numera undervisar de estetiska &mnen som klasslérare tidigare ansvarade for innebar att
de institutionella villkoren forandrats. Forr planerade klasslararna bade sitt och klassens
schema och kunde foréndra det vid behov, medan den nuvarande organisationen innebar att
Kulturskolans larare och klasslararna maste anpassa sina undervisningsscheman till varandra.
En (@mnes)didaktisk implikation av de férandrade villkoren forefaller vara att samtliga
undervisningsdmnen renodlas. Att Kulturskolans larare "tar hand om” de estetiska &mnenas
undervisningstimmar betyder for klasslararna att deras mojligheter att integrera olika
undervisningsmoment begransas och de upplever att atskillnaden mellan olika &mnen blivit
storre. Som en klasslarare sager: "Det blir lite att dom [kultur]amnena ar pa sidan om”.

For Kulturskolans larare innebér den nuvarande ordningen att de, nar de undervisar i de
tidigare skolaren, tar 6ver klasslararens klass, medan de &r som "vilken amneslarare som
helst” da de undervisar i de senare skolaren. Klasslarare forefaller inte delta i
kulturskolelarares undervisning i ndgon hogre utstrackning. De institutionella villkoren gor
det mojligt for klasslarare bade att “hanga med”, som Kulturskolans larare sager, och att
avsta. De menar att klasslarare anda inte &r sa insatta i vad kulturamnena innebéar (pa samma
satt som Kulturskolans larare inte ar insatta i andra skolamnens mal), och att samarbetet
mellan dem och klasslararna huvudsakligen innebar en samordning av olika praktiska fragor.
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"Nar jag inte gar i skolan, ar jag pa Kulturskolan.”

En aterkommande slutsats i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet ar att
grundskola och Kulturskola regleras av olika institutionella villkor. Kulturskolan beskrivs av
bade larare och elever som ett énskvart inslag i vardagen. Det ar "bra” att Kulturskolan finns
for att dar erbjuds mojligheter att delta i olika aktiviteter utanfor skolans ram. Kulturskolan
uppfattas salunda som en frivillig verksamhet, dvs. en verksamhet man kan vélja att delta i
eller inte. Mot denna frivillighet stélls grundskolan som obligatorisk skolform. ”Skolan”
framtrader som ett maste; “skolan” staller krav och ”skolan” har betydelse for framtiden. Det
forefaller som om de institutionella villkoren skapar en atskillnad mellan “skolan” som den
plats dar elever maste vara under skoltid och Kulturskolan som en del av fritiden. Darmed
overordnas grundskolan som obligatorisk skolform Kulturskolan.

Ett bestdende intryck ar att Kulturskolan framstar som en mojlighet for elever att delta i nagon
form av estetisk/kulturell verksamhet, och att det &r upp till var och en att valja det som &r
"roligt”. Samtidigt innebéar de institutionella villkoren att fragan om elevers valmojligheter
maste stéllas. Att grundskolan ar en obligatorisk skolform innebér att alla elever har skolplikt.
Med andra ord, elever maste ga i skolan, och en mer eller mindre uttalad uppfattning hos
elever ar att de maste klara skolan, dvs. fa (tillrackligt) bra betyg. Néar elever i de tidigare
skolaren pratar om hur det kommer att bli, sager en elev att ”det blir &nnu varre nar man
borjar sexan sen” och en annan svarar ”gud, va hemskt”. VVad elever forefaller oroa sig 6ver ar
att skolans krav kommer att 6ka. Det kommer att bli svarare uppgifter och fler laxor och det
kan i sin tur innebéra att de inte kommer att hinna med allt som de vill gora pa fritiden.
Mojligheten att vélja att delta i Kulturskolans frivilliga verksamhet framstar som begransad av
de villkor som skolan staller pa deltagande och prestationer.

Nér klasslarare beskriver sin uppgift i skolan forefaller Kulturskolans verksamhet begransa
vad som blir méjligt att gora. Aven om klasslarare 4r noga med att betona att det &r bra att
Kulturskolan finns, att det ar bra for manga elever och att de har manga positiva erfarenheter
av detta, kdanner de ocksa ett Overgripande ansvar for att deras elever ska hinna med skolan.
Det handlar om att alla elever ska ha mojlighet att delta i Kulturskolans frivilliga verksamhet,
men ocksa om att alla barn ska klara av skolarbetet och na de mal som finns. Klasslarare
beskriver sig sjalva som inriktade pa “processen”, medan de menar att Kulturskolans larare
"verkar vara valdigt orienterade mot slutprodukten, alltsa det ar den hér teatern, eller sa”.
Fran klasslarares synvinkel framtrader relationen mellan ett processinriktat och ett
produktinriktat arbetssatt som en motsattning mellan synliga och osynliga resultat. De
framsteg elever gjort i &mnen som matematik och svenska ’syns” inte, medan prestationer
inom kulturdmnena lyfts fram genom olika former av mer eller mindre offentliga
presentationer.

Sammanfattning — makt och genus

Med utgangspunkt i de institutionella villkor som avgransar fenomenet kulturskola framtrader
en spanning mellan en obligatorisk och en frivillig skolverksamhet. Samtidigt som
Kulturskolans verksamhet &r integrerad i (grund)skolans verksamhet, forefaller de bada
verksamheterna avgréansas av olika institutionella villkor. Kulturskolan gestaltar i den
meningen det "frivilliga” medan “skolan” forknippas med "masten”. | spanningen mellan ett
obligatoriskt och ett frivilligt institutionellt sammanhang synliggérs en dominerande
maktstruktur dar grundskolan 6verordnas Kulturskolan. For elever innebar skolan i den
meningen krav pa resultat och prestationer, medan Kulturskolan ses som en mdjlighet att géra

11



det som &r “roligt”. Da uppméarksamheten riktas mot elever som pojkar och flickor synliggérs
en dominerande genusstruktur, som innebar att pojkar inte deltar i Kulturskolans frivilliga
verksamhet i samma utstrackning som flickor, och att de pojkar som deltar gor det inom ett
val avgransat omrade.

C. Mellan gladje och besvikelse — om aktorers levda rum

Foljande resultatavsnitt tar sin utgangspunkt i fenomenet kulturskola som aktorers levda rum,
sasom det framtrader i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet. Innebdrden av
fenomenet kulturskola gestaltas i aktorers personliga erfarenheter. Det betyder att aktorers
upplevelser av kreativitet och entusiasm blandas med kéanslor av frustration och utanforskap,
och att deras forvantningar pa en framtida kulturskola uttrycker bade tillforsikt och
uppgivenhet.

"Det kdnns som om kulturskoleamnena har en sarstallning, att dom ar lite
viktigare om man jamfér med andra &mnen.”

Ett dominerande tema i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet ar att
Kulturskolan har betydelse for larares och elevers skolvardag. Bade den obligatoriska och
den frivilliga verksamhet som bedrivs av Kulturskolan innebér att Kulturskolans larare
undervisar dels pa grundskolorna, dels pa Kulturskolan. Det betyder att grundskolans och
Kulturskolans l&rare och elever har kontakt med varandra dagligen. Det kan handla om att
séga hej nar man traffas i korridoren, om att kulturskoleldrare undervisar klasser eller enskilda
elever i skolan, eller om att elever har sin undervisning forlagd till Kulturskolans lokaler.
Larare och elever ses salunda bade pa ”skolan” och pa Kulturskolan. Samtidigt uttrycker
skolans larare ett behov av att mota Kulturskolans larare pa ett annat satt. De talar om att
motas pa en annan spelplan i ett annat sammanhang an det vardagliga. Dessa moten beskrivs
som en mojlighet for larare i skola och Kulturskola att sétta sig in i varandras sammanhang,

och pa sa vis finna nya vagar till ett fordjupat samarbete.

Kulturskolan framtréader som ett fenomen alla larare och elever har personlig erfarenhet av
och som de ocksa har en kansloméssig relation till. Oberoende av vem som beréttar beskrivs
fenomenet kulturskolan i bade positiva och negativa ordalag. Fran klasslarares synvinkel tar
kulturskolan gestalt som ett bade bidragande och stérande fenomen. Klasslarare betonar
sarskilt klassorkesterns, och andra klassaktiviteters, positiva betydelse bade for dem sjélva
som deltagare och for eleverna. Men introduktionen av spel i orkester innebar ocksa att
eleverna far mojlighet till individuell undervisning under ordinarie skoldag. Det far till foljd
att elever ibland gar ifran den ordinarie undervisningen for att spela och for klasslararna
betyder det att de far mer att anpassa sig till da de planerar sin undervisning. Den gestalt som
framtréader i kulturskolelarares synvinkel domineras av en framgangsberéttelse, dar
Kulturskolan innebér en majlighet for larare i estetiska @mnen att undervisa i samtliga skolar
och att inom ramen for Kulturskolans verksamhet mota bade larare och elever i
(grund)skolan. Som en larare sager: "Det blir aldrig langtrakigt pa det har jobbet.” Samtidigt
kraver arbetet som larare i Kulturskolan en stor insats bade i tid och engagemang och dven om
alla larare pa Kulturskolan vill vara med &r det inte alltid de orkar.

Elever i de tidiga(ste) skolaren forefaller inte uppmarksamma spanningen mellan kulturamnen
och ovriga skoldmnen som en aspekt av fenomenet kulturskola. Kulturskolan beskrivs snarast
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som platsen Kulturskolan. Det ar dit man gar for undervisning, bade pa skoltid och pa fritid.
Med stigande skolar vidgas innebdrden av fenomenet kulturskola till att innefatta bade
grundskolans och Kulturskolans verksamhet. Konkret innebar det att elever kommer till
slutsatsen att deltagande i Kulturskolans verksamhet inte bor ske pa bekostnad av ”skolan”.
Som en elev sager: "Vara larare [i grundskolan] vill att man ska vara med pa lektionerna.”
Elever i de senare skolaren forefaller uppleva en motséttning mellan grundskolan och
Kulturskolan som innebér att de deltar i Kulturskolans verksamhet pa grundskolans villkor.
For dem innebar ocksa Kulturskolans aktiviteter nagot som i hog grad hor till fritiden.

"Jag skulle inte vilja vara utan mina kulturskolekollegor.”

Ett gemensamt drag i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet &r att aktorer
kanner samhorighet med den egna aktorsgruppen. Kulturskolans larare beskriver
Kulturskolan som ”sin” skola. De ar anstéllda pa Kulturskolan och det ar som Kulturskolans
larare de kanner sin tillhorighet. De planerar sitt arbete utifran gallande reglemente for
Kulturskolan (2006-01-01), vilket innebér att de utgar fran ett amnesdidaktiskt fokus. Det blir
pa sa vis Kulturskolans larare som gestaltar Kulturskolan i (grund)skolan, som i sin
undervisning 6ppnar for en vidare forstaelse av vad kulturamnen kan vara och som i moten
med skolans larare och elever i nagon mening for Kulturskolans talan.

Som tidigare beskrivits (se Mellan skola och kulturskola — om ett gemensamt institutionellt
sammanhang) &r larare indelade i arbetslag pa de olika grundskolorna och pa Kulturskolan.
Aktorsgrupperna klasslarare och kulturskolelarare avgransas pa sa vis organisatoriskt fran
varandra. Nar larare i skola och Kulturskola beskriver sin uppgift som larare betecknar de sig
sjalva, sin aktorsgrupp och sina elever som "vi” och den skola de arbetar pa som “min” skola,
medan andra aktorer beskrivs som “dom”. Fran den synvinkeln forefaller larare i skola och
Kulturskola atskilda fran varandra och fenomenet kulturskola far inneborden av en
verksamhet som ar avskild fran annan skolverksamhet. Kulturskolans och grundskolans larare
tillnor i den meningen olika gemenskaper och har olika platser som sitt ”’hemma”.

Samtidigt beskriver léarare i skola och Kulturskola en ké&nsla av samhorighet kring de
gemensamma eleverna. Fran den synvinkeln omformas aktorsgruppen klasslarare och
aktorsgruppen kulturskolel&rare till aktorsgruppen larare och aktorsgruppen elever. Det
betyder att vad som tidigare framtratt som avlagset och fraimmande upplevs som néra och
bekant och innebdrden i beteckningarna vi har” och "dom dar” foréndras till "vi (l&rare)” och
“dom (elever)” . Bade Kulturskolans och skolans larare beskriver varandra som mojliga
samarbetspartners och elever utifran deras intressen, engagemang och férmagor. Elever,
daremot, beskriver varandra som kompisar (eller inte) och larare som “duktiga” eller
"trakiga”, oavsett undervisningsamne.

"Jag kan inte gora allt, men det finns sa mycket roligt.”

En aterkommande problematik i larares och elevers beskrivningar av levd erfarenhet ar
kanslan av att tiden inte racker till. Tid indelas i skolans varld i lektioner, planeringstid, raster
och "haltimmar”. Det innebar for bade elever och larare att vad som betecknas som
undervisningstid och "annan” tid i forvag ar bestamt, vilket betyder att vad som star pa
schemat avgor vilka aktiviteter som blir mojliga. Upplevelsen av att tiden ar begrénsad
innebar bade kanslor av sjalvstandighet och frustration. Elever beskriver hur de planerar sin
vardag sa att de hinner med det som kanns mest angelaget. En dominerande prioritering bland
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elever oavsett skolar ar att skolan” ar viktigast. Elever i de senare skolaren beréttar att de
lagger ner mycket tid pa att forbereda sig for alla prov och att det ar viktigt att fa bra betyg,
medan for elever i de tidigare skolaren &r det laxorna som avgér hur mycket tid de kan agna at
fritidsaktiviteter. FOr elever forefaller tid handla om en méjlighet att hitta sin egen vag, om att
skapa utrymme for kompisar och aktiviteter som de kanner sig nara och bekanta med. Fragan
om tid omdefinieras salunda till en fraga om att kdnna sig hemma, att vara dar man vill vara
och att méta manniskor som bidrar till en kénsla av sjalvtillit och bekréftelse av den man ér.

For klasslarare forefaller elevers laroprocess sta i fokus. Det innebér att det vardagliga
skolarbetet anpassas till de situationer och fragor som uppkommer. Klasslarare menar att ett
langre (processuellt) tidsperspektiv ger dem majlighet att dverblicka helheten och att de pa sa
vis kan se till att olika amnesmal uppnas 6ver tid. Klasslarares upplevelse av tid som
tillracklig eller bristfallig forefaller vara knuten till deras mojligheter att anpassa
undervisningens utformning till géllande timplaner. Den nuvarande ordningen innebar att
klasslarare, da de planerar sitt och klassens schema, maste anpassa sig till bland annat
Kulturskolans undervisningstimmar. Det innebér att samtidigt som de far maéjlighet att
samplanera med kulturskolel&rare begransas det antal undervisningstimmar de sjélva har att
disponera och planera for. Tiden blir pa s& vis uppdelad i bestamda enheter och upplevelsen
av att vara den som anpassar sig forefaller vara sammanflatad med en kansla av maktloshet
och minnet av hur det var forr.

Nér kulturskoleldrare beréttar om sin skolvardag framtréder tid som sammanflatad med
planering och forflyttning. Terminens schema konstrueras utifran en ambition att fa en sa
sammanhangande arbetsdag som mojligt och samtidigt anpassa sig till bade manniskor och
undervisningslokaler. Kulturskolelarare undervisar elever i bade tidigare och senare skolar.
De undervisar i grupp och individuellt och de befinner sig bade pa Kulturskolan och i
"skolan”. Tid forefaller handla om att fa dagarna att ga ihop och hur schemat ser ut varierar
fran lasar till lasar. Som en larare sager: "Det &r inte sa farligt nu, for i ar har jag fixat det
ganska bra.” En aspekt pa tid som bade larare i skola och Kulturskola lyfter fram &r bristen pa
gemensam planeringstid. Som tidigare ndmnts menar alla l&rare att det vore énskvart att de
kunde samarbeta mer (se Mellan grundskola och Kulturskola — om ett gemensamt
institutionellt sammanhang). Bristen pa tid anges som en huvudorsak till det uteblivna
samarbetet, nagot som ocksa ses som knutet till den nuvarande organisationen. Om den tid
som finns till férfogande racker till eller inte beskrivs olika av olika personer. En l&rare sager
att ”langsamt [...] borjar vi samarbeta battre och battre”, medan en annan larare tycker att "vi
har gatt och stampat [...] i alldeles fér manga ar”. Upplevelsen av tid gestaltas salunda i
rérelsen mellan en kansla av forandring och en kansla av stillastaende.

Sammanfattning — upplevelser och kanslor

Med utgangspunkt i aktorers levda rum framtrader aktorers upplevelser av fenomenet
kulturskola. Inneborden av fenomenet kulturskola formas utifran aktdrers personliga
erfarenhet av Kulturskolan. Det betyder att aktorers k&nslomassiga upplevelser har betydelse
for hur de beskriver fenomenet kulturskola. ”Samma” kulturskola kan alltsd upplevas bade
som hot och som mdjlighet pa samma satt som beskrivningar av kanslor av samhorighet och
gemenskap mellan larare och elever blandas med beskrivningar av upplevelser av atskillnad
och motsattning mellan ”skolan” och Kulturskolan. Kanslan av tid som inte récker till riktar
aktorers uppmarksamhet mot det vardagliga (skol)sammanhanget som ett bade 6ppet och
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begransat rum. Det betyder att bade larare och elever prioriterar "viktiga” aktiviteter och att
ovriga (arbets)uppgifter forstas som en fraga om tid.

[1l. Avslutande reflektioner

Foreliggande utvardering tar sin teoretiska utgangspunkt i livsvarlden som komplex varld. De
resultat som presenterats &r genererade inom ett institutionellt sammanhang, som innefattar
bade grundskola och Kulturskola, vilket betyder att utvarderingens kunskapsbidrag ar
sammanflatat med detta sammanhang. Valet av bade deltagande observation och intervjuer
som empirisk metod ska ses som ett uttryck for utvarderingens teoretiska forankring (se
Vardag, verklighet och vetenskaplighet — om teoretiska antaganden) och évergripande syfte
att "klargora huruvida Kulturskolans verksamhet har satt spar och i sa fall vilka” (Tornberg
2007). Fragan kan stallas vad det betyder i relation till det resultat som utvarderingen visar pa.
Att betrakta Kulturskolan i Hallefors som fenomenet kulturskola éppnar for en mojlighet att
tillata olika inneborder av beteckningen kulturskolan™ att framtrada. Det betyder ocksa att
det ar larares och elevers levda erfarenhet som utgér grunden for dessa inneborder. Salunda &r
det vad l&rare och elever uppmérksammar som dominerar de innebdrder av fenomenet
kulturskolan som framtrader i utvarderingens resultat. Dessa innebdrder ska inte betraktas
som i nagon mening “absoluta”, "fasta” eller “eviga”. Daremot utgor de en god grund for ett
fortsatt samtal och utvecklingsarbete kring ”skola” och ”Kulturskola” som gemensamt
institutionellt sasmmanhang, och 6ppnar salunda for bade pedagogiska fragor och pedagogiska
moten. Utvarderingens resultat visar pa tre dominerande inneborder av fenomenet
kulturskola; som institutionellt sammanhang, som institutionella villkor och som levt rum.
Dessa innebdrder ar utgangspunkt for utvarderingens avslutande reflektioner, dar maéjliga
framtida utvecklingsomraden framtrader.

"Pusslet”: Vad betyder ett gemensamt institutionellt sammanhang?

| resultatavsnittet "Mellan skola och kulturskola — om ett gemensamt institutionellt
sammanhang” formas det gemensamma sammanhanget i rérelsen mellan helhet och delar.
Fenomenet kulturskola beskrivs som ett "pussel” som ska ldggas. Det handlar om olika bitar
och att dessa bitar ska fogas ihop till en helhet. Konkret i motet mellan larare och elever
gestaltas "pusslet” i olika former av samarbete. Det innefattar savél ett innehallsligt
amnesorienterat samarbete som en samordning mellan olika fysiska personer och platser. En
maojlighet som utvérderingens resultat 6ppnar for ar att se skola och kulturskola som ett
gemensamt institutionellt sammanhang. Det skulle innebdra att beteckningen ”skolan”
innefattar bade grundskolor och Kulturskolan i Hallefors kommun, likavél som beteckningen
"larare” avser bade grundskolans och Kulturskolans larare. Min uppfattning ar att detta inte
star i motséattning till att den befintliga organisationen kvarstar. Det faktum att Kulturskolan
’finns”, bade som rektorsomrade och som fysisk plats, betraktar jag som en betydelsefull
utgangspunkt for ett mote mellan skola och Kulturskola, som i sin tur éppnar for moten
mellan larare med olika &mnes- och skolarsinriktningar.
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"Spanningsfaltet”: Vad betyder institutionella villkor?

Resultatavsnittet "Mellan masten och valmojligheter — om institutionella villkor” beskriver
fenomenet kulturskola som sammanflatat med dominerande makt- och genusstrukturer.
Konkret framtrader dessa villkor, i motet mellan elever och &mnen eller aktiviteter, som de
maste delta i, eller ta stallning till genom att vlja till eller vélja bort. Amnen och aktiviteter
som ar obligatoriska utmanas pa sa vis av de frivilliga och valbara, samtidigt som
obligatoriska @mnen och den obligatoriska skolan alltid 6verordnas den frivilliga delen av
Kulturskolans verksamhet i meningen att den inte kan véljas bort. Har framtrader fragor kring
hur olika @mnen och hur olika lararkategorier varderas, men ocksa fragor kring vilka elever
som véljer vad, och vad mgjligheten att valja mellan olika fritidsaktiviteter som dans, musik,
teater, ridning eller fotboll betyder for olika elever. Utvarderingens resultat visar pa att
dominerande maktstrukturer iscensatter ett spanningsfalt mellan skolans larare, som
gestaltar det obligatoriska, och Kulturskolans larare, som gestaltar det frivilliga/valbara.
Komplexiteten i spanningsfaltet framtrader nar bade grundskolans och Kulturskolans larare
beskriver hur de anpassar sig till varandra, och hur de upplever att deras verksamhet i olika
meningar underordnas den andras.

Dominerande genusstrukturer synliggors i elevers beskrivningar av sina val och prioriteringar
mellan skolarbete, deltagande i Kulturskolans frivilliga och valbara verksamhet, och andra
fritidsaktiviteter. Flickor forefaller i htgre grad an pojkar ta del av det utbud som finns,
samtidigt som de ser ”skolan” som viktigast. Samtidigt framtrader pojkar som mer fokuserade
och bestamda i sina val av fritidsaktiviteter. Skolan beskrivs som "trakig” av pojkar, som inte
upplever att de far de utmaningar de skulle vilja ha, vilket forefaller leda till att de varderar
fritiden hogre &n skolan. Detta resultat riktar uppmarksamheten mot Kulturskolans
verksamhet som mojlig iscensattare. Oavsett verksamhet och sammanhang innebar
dominerande makt- och genusstrukturer att vi ordnar var tillvaro pa ett specifikt satt och att
inom dessa strukturer ses vissa handlingar och handlingsmoénster som “vanliga” eller
"normala”, medan andra uppfattas som "konstiga” eller “onormala”, da de pa ett eller annat
sétt bryter mot ett dominerande monster. I moétet mellan Kulturskolan och grundskolans
institutionella villkor synliggors delar av detta monster, och jag menar att det pekar pa en
mojlighet att dels beskriva den problematik som framtrader, dels arbeta vidare med den inom
det gemensamma institutionella sammanhanget. Att gemensamt formulera denna problematik
och att omformulera den som gemensamma pedagogiska fragor ser jag som en mojlighet for
skolans och Kulturskolans larare och skolledare att driva ett gemensamt pedagogiskt projekt,
som riktar uppmarksamheten mot den gemensamma uppgiften som larare och darmed satter
eleverna i fokus.

“Den goda viljan”: Vad betyder personliga upplevelser?

”Mellan gladje och besvikelse — om det levda rummet” &r det resultatavsnitt som fokuserar
larares och elevers kanslor och upplevelser inom det gemensamma institutionella
sammanhanget. Konkret formas detta mellanrum i larares och elevers berattelser om hur det
ar” att arbeta som larare eller att vara elev, vilka gladjeamnen och svarigheter de
uppmarksammar, och hur det kanns att lyckas och misslyckas som larare eller som elev. En
fraga som tar gestalt i detta sammanhang ar vad Kulturskolans verksamhet betyder for larare
och elever som personer i det levande nuet. Bade larare och elever beskriver fenomenet
kulturskola som “gott”. Kulturskolans verksamhet bidrar pa olika sétt till skolans verksamhet
och ett dominerande intryck &r att saval larare som elever menar att det &r “bra” att den finns.
Samtidigt innefattar fenomenet kulturskola inte bara gladje. Praktiska samordningsproblem
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beskrivs som hinder for ett fordjupat samarbete mellan skolans och Kulturskolans larare. Ett
aterkommande konstaterande fran elever ar att de upplever att skolan &r viktigare &n
Kulturskolan, att deras larare i skolan inte gillar att de gar ifran lektioner for att delta i nagot
som har en koppling till Kulturskolan, och att de kénner sig tyngda av en upplevd motsattning
mellan skola och Kulturskolan. I motet mellan larare och elever i skola och Kulturskola &r det
den personliga upplevelsen av métet som dominerar den levda erfarenheten. Utvarderingens
resultat riktar uppmarksamheten mot den goda vilja som genomsyrar larares och elevers
installning till Kulturskolan. Samtidigt &r det min bedémning att denna goda vilja inte ensam
récker till som drivkraft i for larare och elever i det vardagliga skolarbetet. Jag menar, att ett
fortsatt och fordjupat gemensamt arbete, larare och larare och larare och elever emellan &r
angeldget, om det nuvarande samarbetet mellan skola och Kulturskolan ska kunna utvecklas i
riktning mot ett fordjupat samarbete, dér de bada verksamheterna berikar varandra. Min
uppfattning dr att larares och elevers kanslor av tillhérighet och framlingsskap inom det
gemensamma institutionella sammanhanget har betydelse for den innebérd de tilldelar
fenomenet kulturskola, och darmed ocksa betydelse for Kulturskolans verksamhet och de spar
den satter. Utifran utvarderingens resultat drar jag slutsatsen att Kulturskolan, som fenomen
och verksamhet, gestaltar en mojlighet till méten mellan l&rare och elever som personer,
inom ramen for ett gemensamt institutionellt sammanhang.

Till sist

Utvarderingens huvudfraga géller huruvida Kulturskolans verksamhet satt spar och i sa fall
vilka. Resultatet av utvarderingens resultat visar pa tre dominerande innebdrder av fenomenet
kulturskola; som institutionellt ssmmanhang, som institutionella villkor och som levt rum.
Salunda kan Kulturskolans verksamhet sagas ha satt spar i meningen av

*ett gemensamt institutionellt sammanhang, som tar form, nar larare och elever beskriver
samarbete; vad samarbete dr och kan vara; vilka villkor som géller foér samarbete och vad
samarbete betyder for den gemensamma verksamheten. Med andra ord, det gemensamma
institutionella sammanhanget 6ppnar for fragor kring organisationens betydelse for
sammanhanget skola och Kulturskola.

*synliga institutionella villkor, som uttrycks nér larare och elever beskriver sina erfarenheter
av den pedagogiska praktiken. De fragor som stalls galler skillnader mellan olika &mnens och
aktiviteters betydelse for larare och elever; vilka dmnen som ses som “viktiga” och vilka
amnen som “réknas bort”, och varfér pojkar och flickor valjer olika &mnen och aktiviteter.
Med andra ord, de synliga institutionella villkoren dppnar for fragor kring makt- och
genusstrukturers betydelse inom det gemensamma institutionella sammanhanget.

*det levda rummet, som framtrader i moten mellan ménniskor och i méten mellan manniska
och sammanhang. De fragor som stalls riktas mot larares och elevers olika personliga
upplevelser av "Kulturskolan”; mot majligheten att fordjupa forstaelsen for den andra och
mojligheten att iscensatta en rorelse mellan ett bekant ”’hemma” och frammande platser. Med
andra ord, det levda rummet 6ppnar for fragor kring personliga kanslors betydelse for det
gemensamma institutionella sammanhanget.
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